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Структура речевого дефекта при ФФН
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Введение

Современный ребенок в старшем дошкольном возрасте почти полностью овладевает системой родного языка: умеет говорить связно; полно излагать свои мысли; легко строить развернутые сложные предложения; без труда пересказывать рассказы и сказки; правильно произносить все звуки; легко воспроизводить многосложные слова и др.
Нарушение речи определяется как отклонение от языковой нормы, принятой в данной языковой среде, обусловленное расстройтвом нормального функционирования психофизиологических механизмов речевой деятельности.
 Анализ статистических данных проявлений речевого недоразвития у детей дошкольного возраста, показывает, что неуклонно растет количество детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи.
Объектом исследования являются нарушения речи.
Предмет исследования —  ФФН.
Цель исследования — рассмотреть особенности речевого дефекта у детей с ФФН.
Из цели исследования вытекают его основные задачи:
1.   Охарактеризовать проблему нарушений фонетико-фонематической стороны речи.
2.	Дать характеристику речевого дефекта у детей с фонетико-фонематическим недоразвитием.
При проведении исследования использовались следующие методы: анализ литературных источников,  метод анализа и синтеза.
Структура работы определена ее предметом и объектом, целью и задачами исследования. Работа состоит из введения, основной части, заключения, списка использованной литературы.


1.	Проблема нарушений фонетико-фонематической стороны речи

В	последние годы складывается тенденция к уменьшению доли рождения физически здоровых детей и повышение количества детей дошкольного и младшего школьного возраста, имеющих определенные речевые нарушения.
При этом в воспитании и обучении детей дошкольного возраста поставлены высокие требования со стороны государства к социальному развитию ребенка, в котором одно из ведущих мест занимает чистая, правильная речь и развитые коммуникативные навыки, позволяющие ему строить межличностные отношения с окружающими.
 Процесс усвоения языка происходит на основе ряда закономерностей, характеризуется рядом черт, общих для всех детей и проявляется у всех детей, независимо от состояния их здоровья.
 Это обусловлено спецификой психологической природы связи мышления, языка и речи и других психических процессов (Л. С. Выготский Н. И. Жинкин, Р. Е. Левина, А. А. Леонтьев, А. Н. Леонтьев, А. Р. Лурия, С. Л. Рубинштейн и др.).
Фонетическое нарушение речи – это нарушение произношения отдельных звуков, одной или нескольких групп звуков (например, свистящих, свистящих и шипящих) при нормальном физическом слухе.
В	результате такого нарушения звук искажается, произносится неточно. Чаще всего нарушается произношение следующих групп звуков:
свистящие ([с], [с’], [з], [з’], [ц]), шипящие ([ш], [ж], [ч], [щ]), сонорные ([л], [л’], [р], [р’]), заднеязычные ([к,] [к’], [г,] [г’], [х],[х’]), звонкие [в], [з], [ж], [б], [д], [г]), мягкие ([т’],[ д], [н]) [2].
Для детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи   является повреждение просодической стороны речи, фонетического компонента речи, расстройства общей и речевой моторики.

Степень выраженности данных нарушений у данных детей разнообразна. Она обусловлена тяжестью анамнеза (патологическими родами, явлениями асфиксии, родовыми травмами и т. д.), условиями речевого общения (невниманием к развивающейся речи малыша, недостаточностью речевых и интеллектуальных контактов, наличием недостатков речи у родителей и др.), личностными особенностями детей (избирательностью контактов с окружающими, проявлениями негативизма, известной замкнутостью и др.).
Ряд авторов (Р. Е. Левина, А. Р. Лурия) в своих работах доказывают, что ведущим дефектом при нарушениях звуковой стороны речи, а, следовательно, при ФФНР, является несформированность процессов фонематического восприятия [11].
Фонематическое восприятие является одним из фонематических процессов, составляющих понятие «фонематический слух».
А. Р. Лурия подчеркивает, что высшая форма фонематического слуха проявляется в способности выделять звуки в слове и устанавливать их последовательность, что формируется под влиянием обучения.
Процесс развития фонематического восприятия длительный и сложный, так как при восприятии речи ребенок сталкивается с многообразием звучаний в ее потоке: фонемы в потоке речи изменчивы.
Развитие  данной стороны речи полностью завершается к пяти годам при условии наличия необходимых предпосылок – развития фонематического слуха, а также сохранной моторной организации речевых процессов.






2.	Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием

Фонетико-фонематическое развитие-это нарушение процессов, связанных с формированием отношения у детей, страдающих различными отклонениями, связанными с дефектами фонового восприятия и произношения.
Наиболее частыми нарушениями у детей являются различные дефекты звукоизвлечения. В старшем дошкольном возрасте происходит непосредственная подготовка ребенка к дальнейшему переходу, очень важный этап во всей его жизни – поступление в школу. Благодаря этому одно из ключевых мест в системе работы с детьми 6-7 лет-подготовка к школе.  
Как известно, правильная речь показывает не только готовность ребенка к обучению в школе, но и грамотность и успешность в учебе. В основе письменности лежит устная речь, следовательно, дети с недоразвитым фонематическим слухом находятся в группе потенциальных дисграфиков (расстройство письма) и дислексиков (расстройство чтения) [4].
У детей с ФПН недостаточное фонематическое восприятие, вследствие чего отсутствует звуковой анализ. Процесс разделения различных звуковых комплексов (звуков, слов, сочетаний слов) на элементы мысленного плана называют звуковым анализом. Причем лексико-грамматическое развитие задерживается. 
Дети от ФФН могут иметь разный уровень фонематического восприятия. 
Специалисты выделяют следующие его уровни:
Первичная степень характеризуется первичным нарушением фонематического восприятия. Предпосылки для освоения звукового анализа и уровень его действия у детей развиты не полностью.
Следовательно, на вторичном уровне наблюдается вторичное нарушение фонематического восприятия. Встречаются дефекты речевых кинестезий, которые возникают в результате анатомических нарушений органов речи. Имеются нарушения нормального взаимодействия основных механизмов развития отношений со слухом. 
В фонетико-фонематическом развитии слова традиционно выделяют несколько состояний:
1. трудности при анализе звуков, имеющих дефект у ребенка;
2. при сохранении артикуляции, ребенок не может различать звуки, которые относятся к разным группам.;
3.неспособность определить наличие и правильный порядок звуков в слове [15]. 
Перечислим основные явления, характеризующие ФФН.
1.с детьми легче обмениваться некоторыми звуками, по артикуляции. Например, звуки Л и Р заменяются звуками г и Л. Есть и такие дети, которые меняют все свистящие и шипящие звуки на более простые по артикуляции, так называемые взрывные звуки-Т, Т', Д'. 
2. дети затрудняются дифференцированно произносить пары или группы звуков. Происходит замена еще двух или трех звуков. Например, звук т ' можно заменить на три звука: с, ч, ш (тирень, тяйник, сирень, чайник, шар).
3. Дети смешивают звуки, то есть неустойчиво используют несколько звуков по отношению к разным словам. В некоторых словах ребенок может правильно использовать звуки, а в других-заменять их близкими по артикуляции словами.  
4. Нарушение некоторых звуков детьми. Дети могут дефектно произносить от двух до четырех звуков или иметь грамматически правильную речь, но слух не видит различий между многими звуками, относящимися к разным группам. Сильное недоразвитие фонематических процессов может хорошо маскироваться под относительно правильное звукопроизношение. 
Важно своевременно выявлять детей с фонетико-фонематическим развитием речи, организовывать специальное обучение, направленное на преодоление его в повседневной жизни ребенка. Это позволяет справиться с нарушениями речи и, что очень важно, наилучшим образом подготовить ребенка к школе.
Процесс преодоления фонетико-фонематического недоразвития осуществляется в результате целенаправленной работы логопеда по исправлению дефектов звукопроизношения, а также нарушений фонематического развития. 
В ходе работы, включающей в себя специально организованные коррекционные занятия, логопед обучает таких детей знанию и различению звуков, входящих в состав родного языка, выработке правильных форм речи, фиксации правильности и различия звуков в произвольной речи, звуко-речевому анализу слов, что в дальнейшем поможет ребенку избежать ошибок при овладении письменной речью [7].
Вся коррекционная работа с ребенком с фонетико-фонематическим развитием должна вестись как на специально организованных для этого занятиях, так и в повседневной жизни. В лучшем случае дети из ФФН должны получать квалифицированную помощь логопеда и психолога, стараться в процессе коррекционной работы формировать единый подход к ребенку. Ведь именно комплексная, слаженная работа специалистов, работающих с ребенком, создаст все условия для успешного преодоления фонетико-фонематического недоразвития речи.









Заключение

Несформированность норм слухового анализа и синтеза приводит к дезорганизации поведения, ведущей деятельности и речевой системы, поэтому профилактика и коррекция понимания речи в детском возрасте-залог успешного развития высших психических функций и, как следствие, школьной успеваемости.
Процесс нормального речевого развития ребенка проходит по определенным закономерностям, в которых каждое уже сформировавшееся поколение является своеобразной базой для дальнейшего полноценного формирования. Следовательно, выпадение какого-то одного звена (или отклонение от нормы в его развитии) препятствует нормальному развитию тех звеньев, которые «надеялись» на него. Из этого следует, что раннее выявление у детей с фонетико-фонематическим недоразвитием и выявление возможных предпосылок чтения и устранения в них этих явлений является необходимым условием для успешной коррекции нарушений фонетико-фонематического развития в дошкольном возрасте и предупреждения дальнейшего чтения и письма.
 Недоразвитие фонематического слуха приводит к дефектам звукопроизношения. Чащ отмечается нарушение дифференциации на слух одной или нескольких фонетических групп при относительно сохранной способности к различению остальных звуков
В дальнейшем отклонения в развитии схематических операций могут привести к затруднениям при овладении письмом и чтением (к дисграфии, дислексии).
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